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Особенности  и приемы развития  устной и письменной речи учащихся на уроках литературы
Развитие устной и письменной речи - одно из стержневых направлений в методике преподавания литературы. Обогащение словарного запаса учащихся на материале художественных произведений, обучение связной речи и развитие ее выразительности - таковы основные задачи, которые решаются в практической работе учителей словесников. Исключительно важной и актуальной представляется на современном этапе тема развития речевой деятельности обучающихся, так как именно речевая компетентность является залогом успешного будущего обучающихся во всех сферах их деятельности. Учителя русского языка  и литературы основной причиной низкого уровня речевого развития школьников считают недостаток учебного времени, так как на каждом уроке изучается новый материал, не хватает времени на закрепление знаний, выработку речевых умений и навыков.
Формированию речевой культуры подрастающего поколения, с другой стороны, препятствует пассивное познавание произведений через средства массовой информации, что заменяет и само чтение, и речевое общение интеллектуально - эстетического характера. Вот почему особо важно проводить работу по развитию устной и письменной  речи в контексте деятельности на уроках литературы, создавая такие ситуации речевого общения школьников, которые бы формировали умение владеть теми или иными жанрами устных и письменных высказываний. Все это свидетельствует об актуальности избранной темы, которая связана прежде всего с культурной и  социальной значимостью родного языка, с важностью овладения нормами речевой компетентности, с формированием личностных качеств в осуществлении речевого развития учащихся на уроках литературы.
 Методике развития речи посвящено немало фундаментальных исследований, среди которых можно выделить  работы таких ученых, как
И. Буслаев, К.Д. Ушинский, И.И. Срезневский, A.M. Пешковский, М.А. Рыбникова, A.B. Текучев, Л.П. Федоренко, A.B. Дудников,  В.Я. Стоюнин, В.П. Острогорский, Л.И. Поливанов, В.П. Шереметевский,  В.В. Голубков, А.Д. Алферов, М.А. Рыбникова, К.Б. Бархин, Н.М. Соколов. Проблема речевого развития школьников  также рассматривается в трудах Т.А. Ладыженской, А.П. Еремеевой, А.Ю. Купаловой, В.И. Капинос, М.Р. Львова. Вклад в разработку этого вопроса внесли и  Т.А. В.Я. Коровина, О.Ю. Богданова, Н.А. Демидова, Л.М. Зельманова, Т.Ф. Курдюмова, Н.И. Кудряшев, М.В. Черкезова  и др. 
Цель данной работы – выявить необходимые психолого  - педагогические условия развития речи обучающихся в процессе литературного образования, изучить особенности  и приемы развития  устной и письменной речи учащихся на уроках литературы.
Для достижения цели необходимо  решить следующие задачи:
-определить понятия «речевая деятельность», виды «речевой деятельности» на уроках литературы;
-изучить и проанализировать психолого-педагогическую литературу по методике развития устной и письменной речи школьников  на уроках литературы в современной школе;
-выявить необходимые психолого - педагогические  условия для  успешного развития устной и письменной речи учащихся 5-11классов  в процессе  литературного образования; 
-проанализировать влияние   возрастных особенностей учащихся в процессе развития устной и письменной речи; обозначить пути совершенствования их грамотности, культуры речи, коммуникативной компетентности на уроках литературы. 



      ГЛАВА 1. РЕЧЕВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ ЛИТЕРАТУРЫ

      Понятие развития речи выступает как в философско -  психологическом, так и в научно-методическом значениях. Оно представляет собой постоянно протекающий в течение всей жизни человека процесс овладения речью и ее механизмами в непосредственной взаимосвязи с духовным становлением личности, обогащением ее внутреннего мира. Духовная жизнь человека реализуется  не только в его социальной и производственной деятельности, но и в речевых поступках, в его языковом поведении, то есть в текстах, им порождаемых, философско-эстетические подходы во многом помогают глубокому и всестороннему осмыслению проблемы формирования речевой и коммуникативной деятельности в совокупности с развитием духовных интересов личности в процессе ее контакта с произведениями искусства. Интенсивное развитие речи человека происходит в процессе изучения литературы. Речь неотделима от морально-этических убеждений и поведения человека. Философы и ораторы прошлого связывали истинное красноречие с высоким нравственным уровнем говорящего. «Никто не может быть красноречивым, не быв добродетельным. Красноречие и есть голос внутреннего совершенства» [4,с.120]. На современном этапе в методике преподавания литературы  провозглашена установка на коммуникативность, системность, развивающий характер обучения, в связи с чем вопросы совершенствования речевого развития учащихся приобретают первостепенное значение. Коммуникативность - это свойство речи, в котором проявляется способность учащихся связно, полно, последовательно и логично, подробно (сжато) излагать прочитанный текст, самостоятельно создавать свой на основе отнесенности его к определенному функционально-смысловому и стилевому типу речи, выделения главной мысли, ее соответствия теме, содержанию произведения, ситуации общения и правильного использования языковых средств в устной и письменной формах–  то есть на практике применять коммуникативные умения и навыки, приобретенные на уроках развития устной и письменной речи обучающихся. Коммуникативными мы считаются  умения и навыки, связанные с развитием речевых способностей школьников, в основе которых лежат индивидуальные психологические особенности личности, позволяющие успешно овладевать сквозными языковыми единицами и нормированным употреблением их в практике речевого общения.
Осуществляя речевое развитие школьников на занятиях по литературе, учителю следует опираться на знание особенностей коммуникативной деятельности, так как усвоение языка и речи наиболее эффективно происходит в процессе общения. Деятельность общения требует такого контакта с другими людьми, при котором субъект видит в них себе равных и потом рассчитывает на обратную связь, на обмен информацией, а не на одностороннее ее осуществление. Общение рассматривается как деятельность практическая, будь то общение физического, психического, материального или духовного уровня. Речевое общение есть один из видов коммуникативной деятельности.

1.1. Деятельностный подход к развитию речи учащихся
Деятельностный подход к развитию речи учащихся в процессе занятий по литературе конкретизируется в следующих принципах совершенствования речевой деятельности: 
- взаимодействие нравственного воспитания, интеллектуального, художественно-эстетического и речевого развития школьников в процессе постижения литературы; 
- органическая взаимосвязь работы по развитию речи со всеми компонентами занятий по литературе, обеспечивающая как совершенствование речевой деятельности учащихся, так и углубление восприятия ими литературного материала; 
- разнообразие методических форм и приемов, стимулирующих творческую речевую деятельность учащихся на материале занятий по литературе; 
- соблюдение преемственности с содержанием и разновидностями речевой деятельности учащихся, осуществляемыми в начальных, средних и старших классах; 
- практическая направленность работы по развитию речи учащихся и приближение ее как к реальным жизненным ситуациям, так и к некоторым формам искусства; 
- систематический характер работы по совершенствованию речи школьников; 
- учет межпредметных связей литературы, русского языка, истории и других предметов в процессе организации речевой деятельности школьников. 
Ведущими принципами организации работы по совершенствованию речевой деятельности учащихся в связи с изучением литературы является неразрывное единство этой работы с анализом художественного произведения, с интеллектуальным, нравственным и художественно-эстетическим развитием, т.е. формированием духовной личности в широком смысле. В исключительно тесной взаимозависимости находятся художественно- эстетическая и речевая деятельность и, следовательно, одной из задач учителя литературы становится максимальное использование возможностей, вытекающих из характера этого взаимодействия. При таком подходе, особенно в старших классах, с одной стороны, повышается эффективность нравственно- эстетического воспитания и формирования художественного вкуса, с другой стороны, происходит обогащение лексического запаса школьников, а также успешное совершенствование умений связной речи в различных жанрах устных высказываний. При этом устные выступления, рассчитанные на массовую аудиторию, носят творческий характер, приобретают художественность (образность и эмоциональность устной речи, усиленные обращением к образности и выразительности средств искусства, содействующих возникновению гармонического совершенства содержания и формы мероприятия).
Цель художественности состоит в максимальном усилении нравственного, идейного, эстетического воздействия на личность. Обращение к элементам художественности помогает установлению и упрочению контакта между выступающим и аудиторией.  Большими  возможностями использования взаимосвязей художественно-эстетической и речевой деятельности для всестороннего развития личности подрастающего человека, воспитания у него потребности в словесном творчестве обладают уроки  литературы, так как здесь «школьник имеет дело со словесно-художественным произведением» и «он как бы выходит из сферы обыденного языка и вступает в иную речевую стихию, в стихию художественной речи, призванной выразить эстетическое отношение писателя к жизни»[11, с. 40]. В современных исследованиях по методике преподавания литературы творческая деятельность учащихся, в том числе деятельность, направленная на создание творческих речевых произведений, рассматривается как условие повышения нравственно-эстетического влияния литературы на формирование личности.
Методика преподавания литературы выдвигает в качестве основных направлений работы по развитию речи школьников при условии реализации деятельностного подхода следующие направления: 
1. Словарно-фразеологическая работа с текстом художественного произведения и литературно-критических материалов. 
2. Обучение школьников различным видам и жанрам монологических высказываний на литературные темы от пересказов текста до индивидуально- творческих высказываний. 
3. Организация речевой деятельности школьников в процессе диалогического общения. 
4. Создание речевых ситуаций, стимулирующих развитие речи школьников на деятельностной основе. 
5. Активизация межпредметных взаимодействий на уроках литературы в аспекте речевой деятельности. 

1.2. Критерии речевого развития обучающихся (5-11 кл.)
В результате систематической работы по формированию и развитию речевой деятельности на уроках литературы во взаимодействии с изучением русского языка и других гуманитарных предметов ученые-методисты (Н.В. Колокольцев, Т.А. Ладыженская, К.В. Мальцева, В.Я. Коровина) выдвинули следующие критерии речевого развития, которого школьники достигают в процессе обучения в период с V по XI класс. 
К ним относятся: 
1. Владение активной лексикой, характеризующей духовный мир писателя и героя литературного произведения, нравственно-психологические особенности человеческой личности. 
2. Владение общественно- философской и научной терминологией, использование ее в характеристике эпохи, мировоззрения и творчества писателя. 
3. Владение теоретико-литературной и искусствоведческой терминологией, использование ее в процессе анализа художественного текста и различных высказываниях литературоведческого и литературно-критического характера. 
4. Владение изобразительно-выразительными средствами языка, в том числе пословицами, поговорками, афоризмами, использование их в контекстной речи различного уровня. 
5. Понимание особенностей вида и жанра высказывания в соответствии с его целями, ситуацией общения и умение практически владеть им (аналитический пересказ, художественный пересказ, ответ, сообщение, доклад, художественно-биографический рассказ, слово о писателе и т.д.). 
6. Содержательность высказывания. 
7. Четкость, логичность, стройность композиции высказывания. 
8. Владение приемами общения со слушателями во время выступления.
9. Ведение диалога на литературные темы. 
10. Самостоятельность в подготовке выступления. 
11. Оптимальное сочетание в высказываниях материала, изученного по литературно-критическим, литературоведческим источникам, на основе анализа текста, с собственными рассуждениями. 
12. Владение особенностями того или иного речевого стиля в соответствии с определенным жанром высказывания и ситуацией общения 
Исходя из данных критериев речевого развития для учащихся каждого «речевого возраста» разрабатываются собственные критерии и уровни, служащие ориентирами для организации речевой деятельности в процессе изучения литературы.
ГЛАВА 2. ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ УСТНОЙ РЕЧЕВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ НА У РОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ

В методике преподавания литературы в работе по развитию речи  современные исследователи определяют три подхода:
Психолингвистический: он базируется на теории речевой деятельности. Речевая деятельность – система речеведческих действий, характеризующихся единством обучения и мышления, представляющим модель индивидуальной речи человека, определяется основными навыками:
- выразительное чтение;
- словесное рисование;
- пересказы;
- отзывы;
- устные ответы: доклады, сообщения.
Это наиболее эффективный метод в методике литературы.
Лингводидактический – исследование закономерностей обучения родному языку.
Методико-литературный учит возможности развивать теории ораторского искусства. 

2.1. Виды устной речи
Совершенствование речевой деятельности учащихся требует от учителя опоры на самые разнообразные виды и жанры высказывания на литературные темы, которые при обучении создают условия для разностороннего речевого и эстетического развития личности ученика. С.А. Леонов разработал классификацию монологических и диалогических высказываний на литературные темы .
1. Репродуктивные высказывания: воспроизводящие и творческие пересказы художественного текста, пересказы статей учебника, фрагментов литературоведческих и литературно-критических статей, мемуарных и эпистолярных материалов.
2. Продуктивные высказывания: развернутый устный ответ, сообщение, доклад; литературное обозрение, критический этюд, критическое эссе, «слово о писателе» и др.; рассказ или доклад о произведении искусства, речь экскурсовода, режиссерский комментарий и т.д.; речь о герое произведения, ораторское выступление, репортаж и т.д.; стихи, рассказы, очерки, пьесы и т.д., самостоятельно сочиняемые школьниками; художественно-биографический рассказ, рассказ о литературном событии, художественная зарисовка и др.

2.2.Устное словесное рисование как прием  развития  устной  речи на уроках литературы
Хочется остановиться подробнее на особенностях методики проведения различных  видов устных работ. Устное словесное рисование в младших и средних классах ,например,- это  творческий прием, который  способствует развитию  образного представления у учащихся на основе прочитанного или увиденного (должно учитываться восприятие живописи, которое развивает творческое воображение).
Цель использования  приема – формирование устной речи.
Это приём, который создаёт словесные картины на основе прочитанного художественного текста, а также на личных наблюдениях и впечатлениях учащихся, что  позволяет развивать умения читателя «входить» в мир литературного героя, рисовать в воображении ученика картины на основе воспроизведённых в тексте деталей.

2.3. Пересказы текстов разных видов  при работе с учениками средних классов как действенный прием развития речи на уроках литературы 
      Важнейшим приемом, способствующим усвоению содержания произведения и развития речи учащихся средних классов является пересказ. Пересказы могут быть следующих видов:
1) свободный (основан на первом впечатлении и передаче его в целом);
2) художественный (близкий к тексту автора, не только детально передает содержание, но и отражает художественные особенности текста);
3) краткий /сжатый (изложение основного содержания прочитанного, логику и стиль исходного текста сохраняются, но опускаются подробности); 4) выборочный (строится на отборе и передаче содержания отдельных фрагментов текста, объединенных одной темой);
5) пересказ с изменением лица рассказчика.
Устная речь требует быстрой реакции, умения найти нужное слово - уточнить его, подобрать синонимы и т.д. Если активный словарь школьника примитивен, у ученика не хватит слов для выражения мысли. Речь всегда обращена к слушателю, поэтому выступающий  ученик должен предвидеть 
реакцию слушателя (одноклассника, учителя) и быстро  на нее реагировать. Устное выступление должно иметь свою завязку, развитие мысли, кульминацию и вывод. В пересказе, в сообщении ученика  не должно быть ничего лишнего. Пересказ должен быть логичным, речь - выразительной. 
Важно на каждом уроке применять систему требований к устной речи учащихся. Каждый связный устный ответ ученика является упражнением в устной речи и, следовательно, он должен отвечать требованиям к содержанию, построению и оформлению речевого высказывания. Внимание детей должно акцентироваться на  таких сторонах рассказа, как логичность и связность изложения, полнота содержания, правильность синтаксических конструкций, лексическое богатство речи. Надо всё время поощрять ребёнка к высказываниям, вызывать его на разговор, так как его монологическая речь ещё недостаточно  развита. Ребёнок понимает в окружающем больше, чем может передать словами. Желая что-то рассказать, он торопится, перескакивает с одного сюжета на другой, из-за чего его изложение делается малопонятным. Сам ученик обычно не замечает своих ошибок. Он убеждён, что нашёл лучшие речевые  средства для выражения своих мыслей и чувств. Это происходит потому, что во внутренней речи все высказанные ним  положения были для его уровня осознанности  вполне достаточны и понятны.
Общим требованиям, предъявляемым к речи на уроках литературы, должны отвечать как устная, так и письменная ее  формы. Учить содержательной, логичной, ясной и правильной речи необходимо ежедневно на всех уроках. При обучении связной речи учитель-словесник должен давать учащимся  минимум теоретических сведений, так как навыки и умения формируются успешнее, когда они осмыслены. Учащиеся с младших классов постепенно знакомятся с требованиями, которые предъявляются к речи, в процессе выполнения различных упражнений осознают, что значит говорить на тему, раскрывать основную мысль, говорить логично, связно. Обучающиеся  знакомятся с различными видами работ, в процессе выполнения которых строят разные виды высказываний. Необходимо помочь учащимся уяснить, что такое рассказ, описание, рассуждение, сказка; чем отличается описание предмета от описания картины или описания по наблюдениям. 
          В старших классах на уроках литературы редко обращаются к пересказу художественного текста, его заменяют другие разновидности речевой деятельности, высказывания продуктивного характера, содержащие анализ, оценку произведения, раскрытие собственных позиций выступающего. В отдельных ситуациях воспроизводящие пересказы используются как средство контроля за самостоятельным чтением и стимулирования его. Однако целесообразно и в старшей школе включать в разнообразные речевые ситуации занятия художественный пересказ, пересказ, осложненный творческими заданиями. Это помогает ученикам старших классов практически усваивать стиль писателя; разбираться в литературном направлении; учиться говорить на заключенных в художественных произведениях образцах ораторского искусства. Пересказы значительно расширяют лексический запас учащихся, способствуют активному пополнению его образными средствами русского языка, художественными тропами. 
Особой формой пересказа, которую в последнее время вводят в круг разновидностей речевой деятельности старшеклассников, является научный пересказ художественного текста (пересказ с элементами анализа, комментированный пересказ). Этот вид пересказа передает содержание текста, включает в него отдельные цитаты, сохраняет в главном его художественные особенности, сопровождая необходимым минимумом литературоведческих оценочными комментариев, обращая внимание на композицию пересказываемого текста. Научный пересказ может быть использован на занятиях по обзорным темам, когда перед учителем или выступающими школьниками стоит задача познакомить класс и с содержанием какого-либо художественного произведения и параллельно дать представление о его идейно-художественных достоинствах. В процессе анализа произведения пересказываются те отрывки, которые детально не разбираются на уроке, но устанавливают между ключевыми эпизодами, выбранными специально для этой цели, связи.

2.4. Диалогизация  в современном школьном литературном образовании
      Одной из плодотворных идей в современном литературном образовании является его диалогизация. Проблема диалогического общения на уроках литературы не ограничивается организацией литературных бесед. Коммуникативной основой урока словесности является учебный диалог читателей о произведении. Участники такого диалогического общения открывают для себя и с помощью друг друга художественный текст и постигают его своеобразие.
Словесник должен стремиться к созданию на уроке литературы атмосферы, способствующей эффективности диалогических отношений. Условиями успешного взаимодействия участников диалога являются заинтересованность предложенной темой, возможность свободного выбора способа ведения диалога.
Одно из условий возникновения диалога – наличие проблемы, проблемной ситуации. Знание теории диалога позволит учителю использовать в практике различные модели диалога на литературные темы, некоторые способы и приемы обучения школьников ведению диалогов.
Необходимо сформировать коммуникативные умения:
· умение раскрывать тему высказывания;
· умение раскрывать основную мысль высказывания;
· умение собирать материал к высказыванию;
· умение систематизировать собранный материал;
· умение совершенствовать написанное (для письменной речи);
· умение строить высказывания в определённой композиционной форме;
· умение выражать свои мысли правильно, точно, ясно и по возможности ярко.
2.5. Звуковая культура речи учащихся
      В процессе освоения навыками связной речи на уроках литературы важно обращать внимание детей на звуковую культуру речи учащихся. Она предполагает чёткую артикуляцию звуков, отчётливое их произношение, выговаривание, умение использовать голос и различные средства выразительности речи.
Техника речи – это умение характеризующее дыхание, голос, дикцию говорящего. Для этого проводятся дыхательные упражнения во время разминок. 
Голос – важный компонент техники речи. Он обладает целым рядом качеств: высотой, гибкостью, силой. Эти качества можно развить при помощи специальных упражнений:
1. Чтение текстов с разными установками (весело, грустно, торжественно, с удивлением).
2. Инсценирование небольших отрывков.
Дикция – чистота, правильность, чёткость произношения.
Выразительным принято называть чтение, при котором исполнитель при помощи специальных средств передаёт своё отношение и свою оценку читаемого.
2.6. Работа над обогащением словаря обучающихся на уроках литературы 
       Не менее важен еще один аспект по освоению связной речи на уроках литературы - работа над словарём учащихся. Слово – наивысшая смысловая единица языка, свободно воспроизводимая в речи для построения высказываний. Чем богаче словарь человека, тем более оригинально, выразительно, понятно и логично  он выражает свои мысли. Исследователи детского словаря отмечают его бедность, объём –  всего 3-7 тысяч слов. В результате высказывания значительной части детей маловыразительны, бедны, скудны на приемы художественной выразительности речи, фразеологизмы. Им свойственны нарушения стилевого единства, почти полное отсутствие в художественном описании слов с образным значением.
Центральным, системообразующим понятием в работе над словарём учащихся является понятие о функциональных стилях языка. Литературному языку в его устной и письменной форме свойственны пять стилей: разговорный, научный, официально-деловой, публицистический. Способность чувствовать стиль, знание его особенностей позволяет учащимся в нужный момент правильно оценить ту или иную речевую ситуацию, быть успешными в написании программных  учебных работ по развитию речи на уроках литературы, в исследовательской научной работе по литературе в средних и старших классах, в конкурсных сочинениях и творческих работах по литературе различного уровня.
         Формирование  у школьников представлений о тексте позволяет обратиться ко всем сторонам анализа связной речи: содержательной, структурной, языковой. Опора на теорию текста позволяет выработать у учащихся продуктивные умения и навыки составления связных высказываний разного типа, что способствует совершенствованию качества письменных работ школьников.
Учащиеся учатся выделять из текста опорные или ключевые  слова, находить среди них наиболее значимые и  важные. Такие опорные слова “сцепляют” предложения, присоединяют последующее предложение с предыдущим.
Главенствующую роль в овладении текстовыми умениями играет система упражнений. С помощью упражнений ученики учатся создавать текст, речевые произведения. Выделяют такие виды упражнений:
· Выделение опорных слов.
· Работа с деформированным текстом.
· Редактирование текста.
· Творческое изложение.
· Составление цепочек связи.
· Сочинение собственного текста.
Среди творческих работ особое место отводится сочинению по данному началу и опорным словам. Необходимо отметить, что текстовые умения формируются параллельно с грамматическими и орфографическими. Выполняя такие упражнения, учащиеся должны вдуматься в содержание текста, осмыслить его, следовательно, орфографические и пунктуационные трудности будут проанализированы.
Конечная цель по речевому развитию учащихся классов – научить детей свободно выражать свои мысли. Опыт работы показывает, что планомерная и последовательная работа по развитию речи учащихся, проводимая на основе сознательного освоения ими сведений о средствах межфразовых связей, обеспечивает решение задачи. При этом основное усилие надо направлять не на решение отдельных слов, а на развитие речевых умений и навыков, на то, чтобы дети скорее овладели механизмом построения речи,  на автоматизацию речевых навыков.
Наблюдения за устной речью школьников показывает, что многие из них недостаточно полно могут выразить свою мысль: не могут её логично развернуть, не умеют строить высказывания с использованием средств связи между предложениями. 
2.7.Основные виды устных монологических высказываний учащихся, предлагаемых школьной программой на уроках литературы
Отдельно хочется отметить основные  виды устных работ на уроках литературы в средних и старших классах школы (5 – 9 кл.).
5 класс:
1. выразительное чтение: беглое, правильное, чтение вслух художественных, учебных текстов; чтение наизусть; дети должны читать 100-110 слов в мин.;
2. пересказы (подробные, выборные, краткие);
3. устное сочинение, рассуждение по изученному произведению (устное словесное рисование);
4. обязательный полный развёрнутый ответ на поставленный вопрос (использование художественного текста);
5. художественный рассказ о литературном герое, выражение личностного отношения к герою;
6. краткий рассказ о писателе на основе прочитанной учебной статьи;
7. отзыв на самостоятельно прочитанный текст, картину, звукопись;
8. индивидуальное, творческое задание (сообщение).
6 класс:
1. выразительное чтение 110 -120 слов в мин.
2. пересказ (подробный, выборочный, сжатый) с элементами описания пейзажа, портрета;
3. устное сочинение – рассуждение по прочитанному произведению;
4. устное словесное рисование;
5. рассказ о писателе;
6. отзывы;
7. сочинение (устное) авторских стихотворений, басен, былин;
8. инсценирование.
7 класс:
1. выразительное чтение 120 – 130 слов в мин.;
2. пересказы эпического произведения или глав;
3. устные рассказы о писателях;
4. устное словесное рисование;
5. отзывы (уделяется внимание сравнительной и индивидуальной характеристике героев);
6. всевозможные творческие задания.
8 класс:
1. выразительное чтение 160 слов в мин.;
2. пересказы;
3. выше перечисленные работы обязательно. (Уделять внимание проблемной характеристике героев).
9 класс:
1. выразительное чтение 160 – 180 слов в мин.;
2. выше перечисленные работы обязательно;
3. обязательно рассуждения по прочитанным произведениям;
4. устные рассказы о писателе, творчестве, творческом пути, об эпохе, привлечение смежных видов искусства;
5. собственное авторское сочинение стихотворения.

2.7. Словарная работа при изучении литературного произведения
          Не менее важна на уроках литературы и словарная работа при изучении литературного произведения. Задача учителя – привлечь внимание к слову на уроках литературы, это даёт возможность учащимся глубоко проникнуть в идейный и художественный смысл изучаемого произведения, обогатить собственную устную и письменную речь. Словарной работе учитель должен уделять постоянное внимание.
Словарная работа предполагает:
1. работу над трудными словами в тексте;
2. работу над синонимическими рядами;
3. работу над авторским словом;
4. наблюдение над группой слов в тексте, создающей яркие картины природы и портреты героев.
Словарная работа позволяет узнать новое значение слова, уточнить семантику уже известных слов, познакомиться со словами уже известными, но употребленных в другом значении, поэтому необходимо ученика научить пользоваться изученной лексикой, вводить её в свою устную и письменную речь.
Выделяют  такие основные приёмы словарной работы:
1. определение значения слов и фразеологизмов;
2. определение прямого и переносного значения слова;
3. подбор синонимов;
4. составление предложений или небольших рассказов из слов с изученным лексическим значением.
В зависимости от уровня знаний учащихся учитель самостоятельно решает, на каком этапе использовать данные приёмы работы, с каким лексическим материалом знакомить ученика.
Основные виды словарных работ на уроках литературы  и их значение.
1.Объяснение значения слова. Например, в любом художественном произведении есть сноски.
2.Работа с синонимами. Синонимы являются средством более точного выражения мыслей, средством стилистической окраски слова. В работе над синонимами важно подчеркнуть, что выбирать нужно тот синоним, который точно выражает мысль говорящего и подходит к определённому стилю речи, задания по подбору синонимов, по определению оттенков их значения помогают выработать навык правильного включения слов в речи, приучают думать о том, уместны или не уместны слова высказываний. Упражнение на усвоение разных синонимических гнёзд следует проводить систематически от произведения к произведению. Упражнения следует постепенно усложнять и расширять круг сведений о синонимии.
3.Работа с архаизмами и историзмами. Знакомство с лексикой пассивного фонда необходима для того, чтобы учащиеся понимали эпоху, отраженную в произведении, чтобы они могли использовать эти языковые средства в своей речи, чтобы рассказывая об эпохе, об исторических событиях не заменяли эти слова современными словами. С этой лексикой учащиеся встречаются во всех классах, как средство передачи торжественности, юмора и сатиры.
Например: - Найди в тексте устаревшие слова, выясни их значение, определи, с какой целью они использованы автором?
4.Просторечная лексика, диалектизмы. На них обращается внимание при работе над стилем писателя, над языком произведения, над речевой характеристикой героя. Это показатель территориальной принадлежности.
Например: при изучении литературы Кубани эти следует употреблять с определенной целью: передать характер героев, идею замысла произведения, злоупотреблять не стоит.
5.Работа с фразеологизмами и афоризмами. Устойчивые выражения придают речи особую выразительность, более ёмкие по содержанию, чем соответствующие им слова-синонимы, эта тема представляется для учащихся трудной, так как они не всегда могут отличить устойчивое словосочетание от свободных, не всегда понимают их образный смысл. Возможности для такой работы широко представлены в программных произведениях, чаще всего фразеологизмы являются средством характеристики героев, индивидуализации его речи.
Желательно, чтобы словарная работа получила продолжение на уроках внеклассного чтения и развития она должна быть связана с идейно-художественным анализом произведения. Она является одной из составляющих частей анализа. Словарная работа помогает учащимся глубже усвоить историко-литературный курс, приучить учащихся быть внимательными к слову, вырабатывает навык хорошей литературной речи.
Таким образом, вопросы речевого развития, формирования коммуникативных умений и навыков находятся в центре пристального внимания ученых разных отраслей науки.
2.8. Доклады, сообщения  и научный пересказ как сложные  виды устной монологической речи на уроках литературы
       Широко распространенными видами устного монолога учащихся на уроках литературы являются доклады и сообщения. Школьники выступают с ними при изучении обзорных тем, на занятиях по биографии писателя, при анализе художественных произведений, на заключительно-обобщающих занятиях, уроках внеклассного чтения. 
Доклады и сообщения на обзорные темы развивают творческие способности обучающихся, помогают учащимся совершенствовать устную и письменную речь, нацеливают понимать литературу как искусство слова. От обучающегося требуется умение логично  строить устный ответ на вопрос с элементами анализа, выразительно читать. Недостатки этого приема - монотонное чтение, дословное пересказывание текста. Ученикам нужно научиться  выбрать  из текста главное, отвечать на вопросы по этой теме .
По назначению доклады делятся:
1. информативные (вырабатываются элементы анализа, расширяются литературные и культурные знания);
2. исследовательские (в результате самостоятельно рассматриваются художественные произведения;
3. проблемно-дискуссионные.
          Задачей информативных выступлений является изложение новых для учащихся фактических сведений с элементами анализа и оценки по одному или не скольким источникам материала, не являющегося спорным, дискуссионным, но расширяющим литературные и обще культурные знания. В первую очередь к ним можно отнести информативно-иллюстрирующие доклады и сообщения, в которых на живом литературно-художественном, мемуарном или искусствоведческом материале осуществляется конкретизация положений лекции учителя. Другой разновидностью выступлений учащихся являются информативно-дополняющие доклады и сообщения. Они также подчинены задачам ознакомления класса с фактическим материалом (отдельные этапы жизни и творчества писателя, творческая история произведения, краткий литературный обзор 2-3 произведений по одной теме и др.). Эти доклады, тесно связанные с лекцией учителя, не столько иллюстрируют ее теоретические положения, сколько дополняют содержание новыми фактическими сведениями, самостоятельно добытыми учащимися. Сущность исследовательского доклада состоит в том, что он создается в результате самостоятельного рассмотрения учащимися художественного текста (эпизода, главы, отдельного рассказа, стихотворения и т.д.) под углом зрения определенной проблемы. В отличие от работы над информативным докладом, когда выступающий отбирает, преломляет через свое сознание и организует в собственное высказывание уже готовые полученные из конкретных источников сведения, в исследовательском докладе на первый план выходят собственные суждения, вытекающие из анализа фактического материала, а также знакомства с литературоведческой, критической и учебной литературой. Проблемно-дискуссионные доклады требуют от учащихся максимальной самостоятельности в анализе и оценке литературных материалов, в выборе структуры высказывания, в формулировке темы и задач, в использовании приемов общения с аудиторией. Именно этот вид докладов имел в виду Голубков, когда писал: Особенно полезны для развития устной речи те виды выступлений, где учащийся должен высказывать и защищать свои взгляды, спорить с противниками: это устный доклад, участие в конференции, в диспуте. Дискуссионная форма устной речи обычно обостряет внимание к слову, побуждает искать те выражения, которые передают смысл с наибольшей силой и яркостью. Такой доклад предполагает рассмотрение и учет разных позиций, высказанных критиками или литературоведами на произведение в целом или его художественные образы, обоснование собственного мнения. В своем выступлении докладчик может и полемизировать с позициями своих одноклассников, убеждать их в правильности собственной точки зрения. Такие доклады целесообразно заслушивать на уроках углубленного анализа текста, заключительных занятиях, по обзорным темам, на уроках внеклассного чтения и развития устной речи, на факультативных занятиях.
Важно соблюдать на уроках литературы такие критерии оценки докладов учащихся:
1. Полнота раскрытия темы.
2. Аргументированность суждений.
3. Убедительность приводимых примеров из текста.
4. Композиционная стройность выступления.
5. Логичность перехода от одного вопроса к другому.
6. Подчиненность их единой теме.
7. Интонационная выразительность речи докладчика.
      Посредством же  научного пересказа- еще одного вида сложного монологического высказывания ученика на уроке литературы-  передается содержание и композиционные особенности текста, его стилистика, краткая оценка пересказывающим позиции автора, даются необходимые для читателя или слушателя комментарии. Чередуется подробное (свободное и художественное), выборочное и сжатое изложение основного текста, опускаются отдельные его части. Приведенные цитаты передают дух памятника, как бы озвучивают слова древнерусского оратора. Такой пересказ позволяет исследователю перейти к подробному анализу произведения.
Научный пересказ может быть использован, к примеру, на занятиях по обзорным темам, когда перед учителем или выступающими школьниками стоит задача познакомить класс и с содержанием какого-либо  художественного произведения и параллельно дать представление о его идейно-художественных достоинствах. В процессе анализа произведения пересказываются те отрывки, которые детально не разбираются на уроке, но устанавливают между ключевыми эпизодами, выбранными специально для этой цели, связи. При этом важно раскрыть композиционную роль пересказываемого отрывка в целом произведении, чему будет служить пересказ научного характера. Учитель найдет и другие возможности для обращения к этому виду пересказа на уроках в старших классах.
Владение школьниками умения научного пересказа проявляется в ходе изложения биографии писателя; анализа художественного произведения; при раскрытии теоретико-литературных понятий, т.е. во время выступления с развернутым устным ответом, докладом, сообщением, другого рода творческими высказываниями; в письменных работах различных видов и жанров при обращении к художественному тексту.
Методика обучения старшеклассников научному пересказу художественного текста опирается на выработанные еще в начальной и средней школе общие приемы подготовки пересказа с учетом специфики данного вида, его задач и места в изучении произведения, а также возраста и литературного развития учащихся, степени владения приемами работы с книгой. Более эффективной подготовке научного пересказа текста помогают ориентировочные задания типа:
1. Продумайте назначение вашего пересказа (отчитаться о прочитанном тексте и проявить его понимание, познакомить товарищей с неизвестным им произведением, кратко передать содержание отрывка, эпизода произведения, который предстоит еще проанализировать, подготовить пересказ-связку между читаемыми и текстуально анализируемыми в классе эпизодами и т.д.). Как оно повлияет на отбор событийного материала, языковых средств и характер воспроизведения композиции исходного текста?
-Какие события и почему вы перескажете подробно, а какие кратко?
-Какие в соответствии с поставленными задачами события вы перескажете близко к тексту (художественно), какие свободно (своими словами)? Продумайте, какие выразительные лексические средства, взятые из исходного текста, вы включите в свой пересказ.
-Какие цитаты будут включены вами в пересказ и почему?
5. Продумайте необходимый минимум собственных комментариев, помогающих слушателям понять наиболее сложные места текста.
Другой разновидностью выступлений учащихся являются информативно-дополняющие доклады и сообщения. Они также подчинены задачам ознакомления класса с фактическим материалом (отдельные этапы жизни и творчества писателя, творческая история произведения, краткий литературный обзор 2—3 произведений по одной теме и др.). Эти доклады, тесно связанные с лекцией учителя, не столько иллюстрируют ее теоретические положения, сколько дополняют содержание новыми фактическими сведениями, самостоятельно добытыми учащимися. Подготовка таких выступлений представляет для школьников большую сложность; степень их самостоятельности повышается; разрабатываемый вопрос представляется полностью завершенным.
Так, на одном из уроков по творчеству Н.Г.Чернышевского был заслушан доклад об истории создания романа «Что делать?» и его первой публикации. Доклад выполнял двойную функцию. С одной стороны, в нем были предложены новые сведения, раскрывающие мужество и стойкость писателя, его верность определенным идеалам, с другой, он мог бы явиться вступительным словом к обзорному изучению романа. Выступающему представляется возможность самостоятельно выделить вопросы для освещения в докладе (в этом ему поможет учебник по литературе, в котором очень кратко изложена история создания романа). Учащиеся продумывают также и порядок расположения материала. В качестве других источников мы порекомендовали использовать книги А.Ланщикова и В.Смолицкого, в которых подробно освещена работа писателя над романом и история публикации. После прочтения рекомендованного материала докладчики должны уточнить план. Им дается задание-установка так расположить материал, чтобы заинтересовать, заинтриговать слушателей, а также найти логические связки между пунктами плана. В результате работы с источниками и корректировки план принимает следующий вид:
1.«Чрезвычайно странное обстоятельство» (из воспоминаний литературного противника Н.Г.Чернышевского — А.В.Эвальда).
2. Работа Чернышевского над романом «Что делать?».
3. «Осечка бюрократической машины» (цензурная история романа).
4.«Что делать?» в журнале «Современник».
Композиция избранной структуры доклада следующая. В начало выступления выносится отрывок из воспоминаний Эвальда. Это позволяет сконцентрировать все основные вопросы, связанные с творческой и цензурной историей романа: возможность работы писателя над антигосударственной проповедью в тюремной камере; разрешение на публикацию книги; огромное влияние романа на тогдашнюю молодежь. Изложение истории работы Чернышевского над своим произведением в тюремной камере закономерно подводит к размышлениям над позициями членов следственной комиссии, которые должны были решить судьбу рукописи и к сопоставлению различных точек зрения на причины допуска «Что делать?» к печати. Анализ этих фактов раскрывает полную напряжения интеллектуальную борьбу Чернышевского против своих тюремщиков, борьбу, завершившуюся на этом этапе существенной победой. Наконец, рассказ о публикации романа «Что делать?» в одном из первых после вынужденного перерыва номеров журнала «Современник» и реакции читателей вновь демонстрирует, что даже в период долгого заточения в Петропавловской крепости Чернышевский продолжал оставаться признанным вождем демократического движения, кумиром для значительной части молодежи.
Сущность исследовательского же  доклада состоит в том, что создается он в результате самостоятельного рассмотрения учащимися художественного текста (эпизода, главы, отдельного рассказа, стихотворения и т.д.) под углом зрения определенной проблемы. В отличие от работы над информативным докладом, когда выступающий отбирает, преломляет через свое сознание и организует в собственное высказывание уже готовые, полученные из конкретных источников сведения, в исследовательском докладе на первый план выходят собственные суждения, вытекающие из анализа фактического материала, а также знакомства с литературоведческой, критической и учебной литературой. Методика подготовки такого рода устных докладов достаточно сложна, она требует выработки у школьников свежего взгляда на текст художественного произведения. Очень полезно на уроках литературы проведение коллективной подготовки исследовательского доклада на тему, которая бы, с одной стороны, не находила подробного освещения в учебнике и пособиях для учащихся, а с другой, была актуальной и вызывала интерес большей части класса, и ее постановка уже требовала собственного подхода к разрешению проблемы и организации текста. На уроках коллективно готовились доклады на такие темы, как «Хитрости ремесла» (комедия А.С.Грибоедова «Горе от ума» и традиции классицизма)», «Рок, судьба и человеческая воля в романе М.Ю.Лермонтова «Герой нашего времени» (по повести «Фаталист»)», «Человеческое достоинство в понимании героев драмы А.Н.Островского «Гроза», «Психологический анализ в романе Л.Н.Толстого «Война и мир» (на материале двух трех эпизодов)», «Роль пейзажа в раскрытии авторской позиции в романе Л.Н.Толстого «Война и мир», «Диалоги Раскольникова, их содержание и композиция», «Комическое и его роль в романе М.Булгакова «Мастер и Маргарита» и др.
Проблемно-дискуссионные доклады требуют от учащихся максимальной самостоятельности в анализе и оценке литературных материалов, в выборе структуры высказывания, в формулировке темы и задач, в использовании приемов общения с аудиторией. Именно этот вид докладов имел в виду В.В.Голубков, когда писал: «Особенно полезны для развития устной речи те виды выступлений, где учащийся должен высказывать и защищать свои взгляды, спорить с противниками: это устный доклад, участие в конференции, в диспуте. Дискуссионная форма устной речи обычно обостряет внимание к слову, побуждает искать те выражения, которые передают смысл с наибольшей силой и яркостью» [5,с.455] . Такой доклад предполагает рассмотрение и учет разных позиций, высказанных критиками или литературоведами на произведение в целом или его художественные образы, обоснование собственного мнения. В своем выступлении докладчик Может и полемизировать с позициями своих одноклассников, убеждать их в правильности собственной точки зрения. Такие доклады целесообразно заслушивать на уроках углубленного анализа текста, заключительных занятиях, по обзорным темам, на уроках внеклассного чтения и развития устной речи, на факультативных занятиях.
Возникает вопрос о структуре проблемно-дискуссионного доклада. Правильное его построение способствует усилению внимания слушателей, а также включение их в активное обсуждение рассматриваемой проблемы. В процессе индивидуальных консультаций, на уроках развития речи, а также в обсуждении конкретных докладов учителя знакомят старшеклассников с некоторыми способами полемического построения доклада на литературные темы и рассмотрения в них дискуссионных вопросов. На уроках создаются определенные учебные ситуации, позволяющие реализовать эти способы и приемы в речевой деятельности учащихся.
Таким образом, развитие устной речевой деятельности учащихся включает в себя обучение слушанию и говорению, это  переход от более легких форм работы по развитию речи на уроках литературы  к  более сложным сложным и объемным. Успешное усвоение  различных устных видов речевой деятельности является залогом успешной письменной речевой деятельности учащихся.
ГЛАВА 3. ОСОБЕННОСТИ  РАЗВИТИЯ  ПИСЬМЕННОЙ РЕЧЕВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ 

 Хотя работа по развитию речи ведется в той или иной форме на каждом уроке литературы, наряду с ними проводятся и специальные уроки развития устной речи, на которых на материале изученного литературного произведения или нескольких произведений одного автора создается оптимальная ситуация речевого общения, активизируется речевая практика учащихся. Для этого закрепляется усвоенная на базе художественных произведений лексика, создаются условия для отработки различных видов устных высказываний, ведения диалогов.
Совершенствование речевой деятельности учащихся требует от учителя опоры на самые разнообразные виды и жанры высказывания на литературные темы, которые при обучении создают условия для разностороннего речевого и эстетического развития личности ученика. Он имеет возможность выбора этих жанров на основе следующей классификации монологических высказываний на литературные темы.
I. Репродуктивные высказывания: воспроизводящие и творческие пересказы художественного текста, пересказы статей учебника, фрагментов литературоведческих и литературно-критических статей, мемуарных и эпистолярных материалов.
II. Продуктивные высказывания:
1. Научные, литературоведческие: развернутый устный ответ, сообщение, доклад.
2. Литературно-критические: литературное обозрение, критический этюд, критическое эссе, «слово о писателе» и др.
3. Искусствоведческие: рассказ или доклад о произведении искусства (картине, скульптуре, архитектурной постройке), речь экскурсовода, режиссерский комментарий и т.д.
  4. Публицистические: речь о герое произведения, ораторское выступление, репортаж и т.д.
5. Художественно-творческие: а) литературно-художественные — стихи, рассказы, очерки, пьесы и т.д., самостоятельно сочиняемые школьниками; б) художественно-критические: художественно-биографический рассказ, рассказ о литературном событии, художественная зарисовка и др.
Письменные работы в школе носят учебный характер, т.е. имеют цель привить учащимся навыки письменной речи во всех отношениях: уменье правильно строить фразу, грамотно записать ее, передать содержание прочитанного произведения, расположив связно и последовательно содержащиеся в нем факты, и уметь самостоятельно построить свое сочинение, верно отражающее чувства и мысли, или изложить в письменном виде материал своих наблюдений. Эти задачи многообразны, различны по степени трудности и, конечно, не могут быть разрешены в школе сразу. Начинаясь в первых классах, развитие письменной речи идет постепенно, с каждым годом усложняясь и расширяясь в объеме и разнообразии форм. 
Устная и письменная речь находятся в тесной взаимозависимости, потому и методика их развития на занятиях по литературе имеет много общего.
Очень часто подготовка устного ответа, сообщения, доклада требует предварительного составления плана, тезисов, конспекта, записи отдельных положений будущего высказывания. В то же время подготовка письменного изложения, сочинения, работы-миниатюры включает в себя устные ответы на вопросы, пересказы художественного текста различных видов, наконец, устные сочинения, диалоги по отдельным фрагментам будущей работы. Таким образом, устная речь способствует овладению умениями письменной речи, а письменная, в свою очередь, помогает развитию более четкой, правильной, логически последовательной устной речи.
Вместе с тем, формируя умения письменной речи, следует иметь в виду ее специфические особенности. Во-первых, если устное высказывание предназначено для слухового восприятия, то письменное — для восприятия зрительного. Говорение возникает на основе общения с определенным собеседником или определенной аудиторией; произведения же письменной речи, создаваемые на уроках литературы, не имеют конкретного адресата. 
Этим объясняются преимущественная ситуативность и диалогичность устного общения, допустимость неполноты предложений, употребления сокращенных форм, сочинительных конструкций, просторечных выражений.
Формы же письменной речи — монологические; для нее характерны логическая упорядоченность, строгость построения фраз, наличие не только сочинительных, но и подчинительных конструкций, широкое употребление союзов, использование разнообразных синонимов. 
Письменная речь достаточно трудна для ее освоения школьниками.
Работа по развитию письменной речи учащихся зависит от возрастных особенностей учащихся, уровня их литературного и речевого развития, от рода и жанра произведения, на базе которого проводится речевая работа, от поставленных учителем познавательных и коммуникативных задач.
Одним из главнейших условий постановки всякой письменной работы является ее отчетливая целенаправленность. Учитель должен ясно представлять себе цель предлагаемой учащимся работы и те результаты, к которым она должна привести учащегося:
1) Предлагаемое учащемуся задание для письменной работы должно быть подготовлено учителем, т.е. просмотрено и продуманно. 
2) Ученики, выполняющие письменную работу, должны отчетливо понимать задание и знать пути и приемы, при помощи которых выполняется задание. Иначе говоря, ученики должны быть подготовлены к выполнению письменной работы. Ей должна предшествовать аналогичная работа в устном исполнении, обеспечивающая конкретное понимание того, как и как нужно делать.
3) Должны быть учтены результаты письменной работы, т.е. работы учащихся должны быть тщательно проверены, и учитель должен сделать выводы, определяющие дальнейшее направление его преподавания.
3.1. Упражнения по развитию письменной речи в средних и старших  классах
Упражнения по развитию письменной речи в средних классах делятся на следующие группы:
1. Репродуктивные: изложения подробное, сжатое, выборочное, с заменой лица рассказчика, осложненное грамматическими заданиями.
2. Репродуктивно-оценочные: изложения с элементами сочинения, включающие в себя собственные аналитические размышления над текстом.
3. Сочинения разных жанров: сочинение-миниатюра, сочинение по пословице, загадке, по личным наблюдениям, сочинение по картине и т.д.
4. Сочинения и изложения с элементами художественного творчества: рассказ о герое произведения, сочинение сказки, афоризма, загадки, рассказа, домысливание неоконченных историй в соответствии с логикой развития сюжета и характеров героев и т.д., художественные зарисовки, сценки, написание сценариев для постановки произведений в кино и театре.
 Письменные работы, проводимые в среднем звене школы, формируют у учащихся умения, необходимые для написания сочинений в старших классах при изучении курса литературы на историко-литературной основе.
          Сочинения в старших классах как средство развития и реализации ранее усвоенных речевых норм русского языка и умений анализировать сложное художественное произведение хочется выделить в отдельную группу описываемых приемов развития речи на уроках литературы.
Письменные работы, проводимые в среднем звене, формируют у школьников необходимые умения для написания сочинений в старших классах при изучении курса литературы на историко-литературной основе. Для эффективности обучения старшеклассников сочинениям очень важен вопрос о классификации сочинений, которая дает и преподавателю и учащимся необходимые целевые ориентиры для сбора и расположения фактического материала, аргументации, отбора необходимых языковых средств.
Прежде всего сочинения разделены методистами на две основные группы: сочинения на литературные темы (сочинения, связанные с курсом литературы) и сочинения, основанные на личных впечатлениях, жизненных наблюдениях и опыте учащихся.
Сочинения на литературные темы. В настоящее время сочинения классифицируются по тематическому и жанрово-логическому принципам. Тематический принцип лежит в основе требований к формулировке тем сочинений, отбору и группировке материала,   работе с текстом художественного произведения. Сочинение на литературную тему — это заключительный этап работы с текстом произведения. Рассуждение по предложенной теме является одним из интерпретаций учеником художественного произведения. В результате самостоятельной работы над сочинением ученик выражает свою личностную позицию, показывает, насколько он был внимателен при чтении или перечитывании текста к художественным деталям, авторским характеристикам и т.д., т.е. к позиции писателя в целом.
3.2.  Виды сочинений
Разнообразные приемы анализа крупных эпических и драматических произведений в старших классах ведут к разнообразию ученических сочинений на литературную тему. Среди них можно выделить следующие виды сочинений:
1. Сочинения о литературных героях (индивидуальная, групповая, сравнительная характеристика образов-персонажей). В таких темах на первый план выходит образ героя из социальных, нравственных, философских, художественно-эстетических проблем, связанных с образом данного героя или ряда героев одного или нескольких произведений одной эпохи
2. Сочинения, основанные на анализе произведения в целом, в которых, в свою очередь, выделяются темы, требующие:
а) оценки всего произведения, например, «Какое произведение Чехова произвело на вас самое сильное впечатление?»;
б) рассмотрения нравственных, социальных, философских проблем, поставленных в этом произведении, типа «Конфликт свободы и традиционного уклада в драме А.Н. Островского «Гроза»;
в) анализа художественной формы произведения: «Прием антитезы в романе И.А. Гончарова «Обломов», «Композиционное своеобразие романа М.А. Булгакова «Мастер и Маргарита».
Естественно, исходя из принципа анализа произведения в единстве формы и содержания, пишущий сочинение на любую изданных тем должен обращать внимание на художественные особенности, способы выражения авторской позиции, проявившиеся в раскрытии образов-персонажей, в изображении тех или иных конфликтов и т.д. Последние темы требуют преимущественного внимания учеников к форме произведения, а через нее и к раскрытию духовного потенциала произведения.
3. Разборы отдельных эпизодов и частей произведения, например, «Мои любимые страницы в романе А.С. Пушкина «Евгений Онегин».
4. Литературные обзоры типа «Судьбы русской деревни в литературе 50-80-х гг. XX в.», «Человек и его время в рассказах А.С. Солженицына» и др.
5. Рассуждения (размышления) учащихся об отношении литературы к жизни («Что мне дало изучение русской классической литературы»).
6. Сочинения - исследования проблемного характера («Революционер ли Базаров?»
        Отдельно хочется сказать о различных оценках методистами   текстов сочинений. Т.А. Ладыженская, например, утверждает:«...как любой текст, сочинения ученика (в том числе и на литературную тему) в идеальном случае представляет собой тематическое, смысловое, структурное, стилевое единство (определяемое коммуникативной установкой автора) ...Каждое из этих речевых произведений имеет свое предметно-логическое содержание, свою структуру, свои речевые (стилистические) особенности, что и составляет предмет обучения в средней школе.  Именно при таком подходе сочинение как речевое произведение определенного типа и явится предметом обучения, в частности, на тех уроках литературы, которые специально отводятся на развитие связной речи учащихся» [6;с.102-103].
 И  Т.А. Ладыженская выделила на основе данного принципа три группы текстов сочинений:
1. Тексты, в основе которых лежит воспроизведение исходных текстов (пересказ): основных положений литературно-критической или литературоведческой статьи по предложенной теме;
2. Тексты, которые предполагают определенную интерпретацию исходного текста: аннотации, отзывы, рецензии, рефераты, предисловия и послесловия к книге, литературные очерки (эссе). Эти тексты отличаются от исходного — художественного произведения — своим стилем и структурно-речевыми, или композиционными особенностями;
3. Тексты, в которых концепция их автора в отношении исходных текстов дается в оригинальной форме: статьи литературно-критического характера, написанные в публицистическом стиле, статьи теоретико-литературного характера, оригинальные по форме тексты, создаваемые учащимися с опорой на литературное произведение и на усвоенные литературоведческие и речеведческие понятия.
       Жанровая классификация может включать в себя разнообразные формы написания сочинений на литературную тему, и в работах по методике преподавания литературы такие формы раскрываются. Если в качестве устоявшейся жанровой классификации сочинений ранее были приняты такие разновидности, как описание, повествование, рассуждение, то в последние годы происходит пересмотр этих позиций, так как элементы описания, рассуждения и повествования практически входят в любое школьное сочинение. Предлагаемое жанровое разнообразие (А.М. Гринина-Земскова, Ю.А. Озеров, М.С. Дубинская и др.) предоставляет учащемуся широкие возможности для раскрытия собственной творческой индивидуальности.
Жанровые особенности сочинения определяются способом изложения материала, отношением автора к анализируемому событию, явлению, герою. Исходя из собственной индивидуальности, одаренности, уровня мышления и речи, учащийся отбирает лексику, фразеологию, синтаксические особенности и тем самым определяет форму письменной работы. 
Практически все методисты выделяют в своих работах по методике развития речи на уроках литературы  следующие требования к ученическому сочинению, которые  являются результатом обобщения передового педагогического опыта учителей-словесников и рекомендаций методической науки по обучению старшеклассников работе над сочинением:
1. Соответствие содержания сочинения заданной теме.
2. Содержательность, завершенность, полнота охвата темы.
3. Доказательность высказанной мысли, аргументированность защищаемых положений.
4. Логичность и последовательность в изложении материала.
5. Самостоятельность в подходе к теме.
6. Единство стиля изложения, ясность, точность, доступность, образность языка сочинения.
7. Точность в использовании эпиграфа и цитатного материала.
8. Рациональное сочетание материала художественного произведения, литературной критики с собственными рассуждениями автора работы.
9. Отсутствие фактических ошибок и неточностей.
10. Правильное словоупотребление, грамматико-стилистическая грамотность, соблюдение норм литературного языка.
Есть несколько современных  подходов к формированию навыков написания сочинения:
1. Через подготовительные формы письменных работ (изложения по тексту с аналитическим заданием, пересказ-анализ).
2. Сочинения-миниатюры (анализ ключевых сцен крупного произведения или небольшого по объему; письменный ответ на проблемный вопрос о произведении; небольшие отзывы на книгу).
3. По этапам работы на материале одного произведения: обсуждение тем (объем, содержание) – отбор материала – составление развернутого плана в ходе беседы – цитирование – составление и обсуждение тезисов к плану – аргументация, подбор материала для раскрытия тезисов.
4. Через теоретический и практический разбор образцов сочинений.
5. Коллективное устное сочинение.
6. Через анализ ученических сочинений (рецензирование, комментирование, исправление несовершенных работ, стилистические правки).
Работа над сочинением представляет собой совокупность обычных для речевой деятельности фаз:
 1) ориентировки в условиях речевой деятельности;
 2) планирования содержания и формы сочинения; 
3) реализации плана; 
4) контроля и корректировки конечного результата.
 Каждая из фаз речевой деятельности требует знаний и умений ими пользоваться. В фазе ориентировки необходимо соотнести жанр сочинения с типичными для сочинений этого вида компонентами содержания и отобрать для них материал в тексте анализируемого произведения, выделить возможные аспекты обсуждения темы, сформулировать главную мысль, основные положения текста и т.д. Чтобы все это сделать, необходимы знания литературоведческих аксиом, процедур анализа и синтеза, моделей текстов и т.д.
       Таким образом, планомерная, постоянная, методически правильно организованная, кропотливая работа  словесника над совершенствованием устной и письменной речи  в ходе получения обучающимися  литературного школьного образования  должна придать языку школьников богатую  эмоциональную окраску, сделать их устные и письменные высказывания различных видов точными, логически обоснованными, понятными, а  язык -  более тонким и лексически богатым.

                                                                                                              

























ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Таким образом, литература как учебный предмет, изучающий искусство слова, создает особые условия для овладения учащимися речевой компетентностью, умением общаться в социуме, приемами творческого труда, исследовательской поисковой работы, что  связана с навыками ,позволяющими  самостоятельно решать сложные проблемы; с критическо-оценочной деятельностью на материале изучаемых художественных произведений; подготовкой устных выступлений и письменных работ различных типов и жанров.  В такого рода учебном труде развиваются творческие способности, школьники понимают практическую направленность своей работы, а также оценивают собственные возможности, что повышает заинтересованность в результатах. Можно сделать ряд выводов:
1. На современном этапе развития школы особо актуальной является работа над развитием речевой деятельности учащихся 5-11 классов на уроках литературы.  Ученые выделяют особенности овладения устной и письменной речевой деятельностью, указывая на неразрывную связь между ними.
2. Работа над речевой деятельностью  на уроках литературы  должна проводиться планомерно и систематически из года в год, в комплексе совершенствуя навыки устной и письменной речи учащихся.
На основе всего сказанного можно сделать вывод, что устная и письменная речевая деятельность обучающихся занимает ключевое место на уроке литературы. Успешное овладение различными видами этой деятельности  влияет не только на усвоение учащимися литературного материала, но и облегчает процесс изучения других теоретических предметов школьного курса. А также служит залогом грамотной и правильной речи обучающегося  в будущем, является предпосылкой  и необходимым условием для самореализации личности школьника  в социуме, а в будущем - в выбранной профессии.

                                                        

